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Aulas
especificas

Informacion sobre la Modalidad
de escolarizacion en aulas
especificas.

Este documento, composiciones, textos, imagenes, etc. no cuestionan al alumnado que habita las
aulas especificas, ni a sus familias y tampoco a profesionales que desarrollan su trabajo en esta
modalidad de escolarizacién, ya que estas personas no son responsables de su existencia. Pero si
responsabilizamos a las administraciones educativas por el incumplimiento de aquello a lo que
se comprometieron en 2008 al ratificar la Convencion sobre los Derechos de la Personas con
Discapacidad (CDPD).
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/ 1. Introduccion

Este documento es un recopilatorio de ideas,
argumentos y frases sobre la escolarizacion en
modalidad de aula especifica. Pretende dar
respuesta a muchas opiniones que escuchamos
para justificar la necesidad de apartar a
determinado alumnado a entornos separados por
razon de caracteristicas individuales.

#ArgumentosAulasEspecificas

Con las ideas de este documento se ha
realizado una series de composiciones imagen-
texto que se han compartido en redes sociales.

Aula escifica, enclave, CyL,

UECO, TEA..., la llames como
j la llames,,...

No es inclusion.

En el siguiente enlace se pueden seguir las
actualizaciones, junto a los comentarios y
experiencias de otras personas. Nos gustaria que
nos dierais las vuestras también.

Enlace: #AulaEspecificaNoEsInclusion

Las aulas especificas son aulas, dentro de
centros ordinarios, donde se escolariza alumnado al
que llamamos con discapacidad. En cada
comunidad auténoma reciben un nombre distinto,
pero la situacion es la misma: alumnado que se
escolariza en un aula con un numero de alumnado
reducido, que va entre 5-8 aproximadamente, en
funcién de cada comunidad. Un aula con poco
alumnado ya es de por si un ambiente
empobrecido, mas si tenemos en cuenta que se les
priva del estimulo y apoyo de sus propios
comparferos y compaferas del aula ordinaria. En
cambio, pasaran a estar juntos alumnado que, en
muchas ocasiones, tienen edades muy diferentes:
puede compartir aula un alumno o alumna de 4
afos con otro u otra de 14 anos, por ejemplo.
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Aula especifica, enclave, CyL, UECO, TEA, incluso “aula abierta”, la llames como la llames, no es inclusion.


https://decidimoseducacioninclusiva.uma.es/assemblies/CrearRedesDeApoyo/f/54/posts/10

Aula especifica, enclave, UECO, CyL, TEA,...
incluso "aula abierta", la llames como la llames, no es
inclusiéon. Da igual el nombre que se le dé en cada
comunidad auténoma o segun las caracteristicas o
etiquetas que deben recaer en el alumnado que las
habita. Algunas reciben alumnado solamente con
diagndstico de TEA, por poner un ejemplo, y no podria
acudir alumnado con otro diagndstico, y otras, en
cambio, reciben alumnado con distintas categorias
diagnosticas.

Igual que los centros especificos o centros de
educacion especial, son, todas ellas, educacion
especial, donde se aparta al alumnado unicamente por
sus caracteristicas individuales.

La escolarizacion en aula especifica es una
medida de atencion a la diversidad de caracter
extraordinario, antes de aplicarse, se deben haber
agotado todas las medidas ordinarias y justificar, al
evaluar esas medidas, que no han sido efectivas.

Veamos qué argumentos apoyan la desaparicion
de este tipo de modalidad de escolarizacion.

2. Argumentos legislativos

Las leyes son claras en este sentido.

La educacién inclusiva es un derecho humano
fundamental, reconocido en el articulo 24 de la
Convencién sobre los Derechos de Personas con
Discapacidad.(ONU, 2006; Consejo de Derechos
Humanos ONU, 2013; CDPD ONU, 2016).

Esta convencion ha sido ratificada por multitud
de paises, entre ellos Espaiia en 2008.

LOMLOE. Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.Ley Organica de
Mejora LOE.
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En las aulas especificas, el
curriculum adaptado y
reducido, no garantiza la
titulacion.
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Por tanto, las aulas especificas:

A. Vulneran derechos fundamentales al segregar
al alumnado

Por lo tanto las aulas especificas vulneran
derechos fundamentales. La educacion
inclusiva es un derecho reconocido por la
ONU y diversas normativas internacionales.

La segregacion ya sea en aulas especificas
o en centros especificos de educacién
especial, contradice la Declaracion Universal
de los Derechos Humanos y la Convencion
sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad.

B. Las aulas especificas son un modelo
segregador.

La verdadera inclusion supone estar todo el
alumnado junto en un aula ordinaria con los
apoyos adecuados. Las aulas especificas
separan al alumnado que llamamos con
discapacidad del grupo general, impidiendo
su participacion plena con sus iguales.

Segregar es apartar, separar. Dice la RAE en
su segunda acepcién que segregar es
“separar marginar a una persona 0 a un
grupo de personas por motivos sociales,
politicos o culturales”. En el caso de las
aulas especificas se separa por razon de
discapacidad.

Esta separacion tiene una repercusién para
toda la vida del alumnado ya que, si se
separa en la escuela se separa para toda la
vida. No podemos esperar que, separando
en la infancia, en un futuro sea posible la
inclusiéon en actividades ludicas, deportivas,
culturales u otras actividades, porque
sencillamente se han separado los caminos y
se han roto los vinculos, y con ello se
dificulta el desarrollo de procesos de
colaboracién, comprension, amistad,
empatia, etc.

Esta comprobado que, alumnado que acude
a cumpleafos, fiestas, viajes, etc. cuando
comparte aula, este mismo alumnado
desaparece y paulatinamente deja de
participar, dejan de invitarlo a cumplearos vy,
poco a poco, cae en el olvido, desaparece de
la sociedad.

Si no vemos, convivimos, compartimos,...
con alguien, no se crean vinculos. La otra
persona es desconocida, un extrafio para mi,
del que me alejo y le alejo de mi. Pertenecer,

El derecho a la

educacion
inclusiva es un
derecho del
menor y estad
por encima de
cualquier
opinion.

# AulaEspecifica N3 e T5e1a

“El derecho a a educacion inclusiva es un derecho del menor y esta por encima de cualquier opinion”

formar parte es esencial. Eso solo se
consigue conviviendo el 100% del tiempo,
con todos, como todos.

Cuando se modifica la modalidad de
escolarizacion a aula especifica no es nada
facil volver a revertir esta modalidad de
escolarizacion. Es muy facil entrar en un aula
especifica, pero complicadisimo, por no decir
imposible, salir.



En esta modalidad de escolarizaciéon se refuerza un modelo de exclusion
que perpetua la desigualdad y limita la autonomia del alumnado con
diversidad.

Una vez creada el aula especifica, hay que llenarla. Aunque el aula se
hubiera creado porque hay una persona que se considera candidata a
ocuparla, esto provocara que el aula se llene, se buscaran mas
ocupantes, aunque en principio no se hubiera pensado en ellos como
candidatos.

Pero ademas de la legislacion, hay numerosas razones:

Argumentos relacionados con los recursos:

Para justificar la exclusion, a menudo se argumenta la falta de recursos.
Pero la administracion, los centros educativos, y el sistema educativo en
su conjunto, estan obligados a proporcionar los recursos que se
consideren necesarios para el alumnado que escolariza.

No facilitar estos ajustes es causa de delito de discriminacion, al igual
que segregar al alumnado, tal como establece de forma meridiana el
articulo 24 de la CDPD, desarrollado en la Observacion General N° 4 del
Comité.

Las aulas especificas No solucionan la falta de recursos, solo la
encubren.

En lugar de dotar a los centros de medios adecuados, se crean aulas
especificas como parches.

La solucion real es revertir ese personal dentro de las aulas ordinarias, al
igual que en metodologias inclusivas.

Los recursos destinados a las aulas especificas se pueden utilizar para
facilitar la inclusion.

Tanto las orientaciones que se recomiendan en los informes
psicopedagdgicos como los apoyos que se recomiendan en los informes
psicopedagdgicos, pueden llevarse a cabo perfectamente en el aula
ordinaria. Los recursos personales que se ofrecen en las aulas
especificas, son, en la inmensa mayoria, profesionales que estan ya en
plantilla en cualquier centro educativo.

Solo seria cuestidon de organizar la respuesta educativa para que reciban
los apoyos en el aula ordinaria.

4. Orientacion Escolar, evaluacién e informes psicopedagdgicos

Para justificar esta decision de modalidad de escolarizacién, desde la
orientacion se justifica con instrumentos psicométricos que en nada
ayudan a ofrecer una respuesta educativa adecuada.

La decision de separar a determinado alumnado parte de un error en la
mirada, que se proyecta al resto de la comunidad educativa y genera una
bajada de expectativas que se extiende por el equipo educativo.

Los informes psicopedagdgicos, (dictimenes de escolarizacion) se
generan con la connivencia de la administracién y profesionales de
orientacidon que son instrumentalizados y utilizados para justificar la
segregacion.

Estos informes psicopedagodgicos se realizan desde un modelo
desfasado en el cual se responsabiliza al alumnado de su aprendizaje o
la falta de él. En lugar de realizarlos desde el modelo social y poner el
foco en las barreras que hay que eliminar del entorno. La ONU ya
recriminé este tipo de informes a los profesionales de la orientacion de
todo el estado. Tras un trabajo de investigacion durante tres anos, la
ONU emitié un informe en 2017: Informe de la investigacién relacionada
con Espaiia bajo el articulo 6 del protocolo facultativo

Se suelen utilizar procesos e informes psicopedagdégicos centrados en el
déficit, en la biologia o condicién del alumnado, no en las barreras del
contexto ni en las medidas de inclusidn que habrian fracaso para que se
explique la medida de cambio de modalidad.

Desde orientacién, con este tipo de evaluaciones y de informes
psicopedagodgicos, se bajan las expectativas en un documento oficial
donde se suele afirmar que el alumnado tiene poca capacidad, junto a
otras dificultades para poder justificar asi la decision que se toma de
apartar al alumnado.

Este tipo de informes psicopedagodgicos suelen caer en numerosas
contradicciones: cabe una cosa y su contraria. Por ejemplo, puede
describirse unas dificultades del alumnado objeto de la evaluacion para,
posteriormente reconocer que si tiene esa habilidad.

Es decir, se retuerce la realidad del alumnado para que encaje y
justifique tomar la decision de apartarlos.

De la misma manera, se devaluan los aprendizajes que ya ha realizado
el alumnado, para que permitan adaptaciones curriculares significativas
que encajen en la decisibn de ofrecerles un curriculum también
devaluado correspondiente a edades muy inferiores de la edad
cronoldgica.


https://tbinternet.ohchr.org/_layouts/15/treatybodyexternal/Download.aspx?symbolno=CRPD/C/20/3&Lang=en
https://tbinternet.ohchr.org/_layouts/15/treatybodyexternal/Download.aspx?symbolno=CRPD/C/20/3&Lang=en
https://tbinternet.ohchr.org/_layouts/15/treatybodyexternal/Download.aspx?symbolno=CRPD/C/20/3&Lang=en

Las propias
creencias y
expectativas del
equipo educativo
y los limites del
curriculum
impuesto
impedirdn otro
destino que el
que la profecia
ha creado.

#AulaEspecificaMel=] (sl [V [e]g

“Las propias creencias y expectativas del equipo educativo y los limites del
curriculum impuesto impediran otro destino que el que la profecia ha creado”

#AulaEspecificaNoEsInclusion
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Por otro lado, contrariamente a la decision de modalidad de
escolarizacion, se suele recomendar en los informes psicopedagodgicos
que el alumnado permanezca la mayor parte del tiempo posible en el
aula ordinaria. Incluso se dan orientaciones para esta “inclusion”,
cuando al mismo tiempo, con su decisidn, se les esta apartando.

Incluso se le recomienda a las familias que acudan a lugares como
cumpleafos, lugares de ocio, participar en actividades extra-escolares,
etc. donde sus hijos e hijas puedan relacionarse con sus comparnieros
de clase o con otros nifios y nifas, pero en el centro educativo lo
apartan del resto.

Al decidir la modalidad de escolarizacién segregada, esta se justifica
por la necesidad de recursos, pero esos mismos recursos los suele
estar recibiendo el alumnado, tanto el tiempo que esta en el aula
especifica como en el aula ordinaria, por lo tanto, de la misma forma
que los recibe en el aula especifica podria recibirlos en el aula ordinaria
durante toda la jornada escolar y donde estos recursos serian mas
provechosos para todo el alumnado.

Ninguna de las orientaciones pedagdgicas que se suelen dar en los
informes psicopedagodgicos hace necesario que se tengan que
desarrollar en un aula especifica. Esto evidencia que no hay
impedimento para que se lleven a cabo en una modalidad respetuosa
con los derechos del alumnado.

Del mismo modo, si normalmente se puede llevar a cabo la “inclusion”
en el aula ordinaria durante un tiempo limitado a unas determinadas
asignaturas (areas o materias), ¢ Qué impide que se lleve a cabo en el
resto de asignaturas?, es decir, si se quiere, puede llevarse a cabo de
la misma manera en el resto de areas.

Uno de los argumentos recurrentes que justifican la modalidad de
escolarizacion es la inteligencia. Pero sabemos que la inteligencia se
construye en las interacciones, y las creencias (como pensar que la
educacion especial es mas apropiada para determinado alumnado) y
expectativas (que deberia cursar en modalidad segregada) que pasan
a autocumplirse.

Al apartar al alumnado se les priva del estimulo de sus propios
companfneros y compafieras del aula ordinaria que es uno de los
grandes apoyos naturales de cualquier persona en sus desafios
académicos y sociales.



5. Expectativas

Como hemos visto anteriormente este tipo de mirada, junto a las
evaluaciones psicopedagdgicas asi realizadas, afiadido a los informes
que derivan de ellas, suponen una bajada en las expectativas, es decir,
en lo que se espera del alumnado objeto de ellas.

El efecto de esta expectativa esta documentado sin fisuras en la literatura
cientifica bajo el nombre de Efecto Pigmalioén o Profecia
Autocumplida. Esta teoria fue elaborada a través del reconocido
experimento de Rosenthal & Jacobson (1968), en el que demostraron
que las creencias y expectativas del profesorado respecto de las
posibilidades de aprendizaje del alumnado influyen de manera
determinante en la conformacion de la inteligencia del alumnado. Es
decir, el alumnado desarrolla su inteligencia en relacion con dichas
expectativas, porque se contaminan cuatro factores: el clima que se
genera a su alrededor, el input (se ensefia mas al alumnado en el que se
depositan mayores expectativas), la oportunidad de respuesta (mas
limitada cuanto menos se espera del alumno) y el feedback (el refuerzo o
no cuando se acaba la tarea).

Por tanto, las propias creencias y expectativas del equipo educativo y los
limites del curriculum impuesto impedirian otro destino que el que la
profecia habia creado.

La bajada de expectativas se materializa en las oportunidades que se
ofrecen al alumnado, y que se limitan a las adaptaciones curriculares
significativas y no significativas realizadas. Es decir, el alumnado es
objeto de una devaluacion del curriculum que puede aprender. Lo que
significa que el curriculum que se le oferta, junto al empobrecimiento del
ambiente en un aula reducida, imposibilita sus aprendizajes y avance en
los mismos.

Estas expectativas se contagian a toda la comunidad educativa, e decir,
al equipo docente que le ofrecera menos experiencias de aprendizaje,
pero también contagia a la propia familia, a comparferos y compafieras y
lo que es peor al propio alumno o alumna.

Ademas constituye una pescadilla que se muerde la cola, se cae en un
circulo vicioso donde se bajan las expectativas, se reduce el curriculum,
se les priva del estimulo de sus propios compareros y compaferas del
aula ordinaria, se les reduce a un ambiente empobrecido en un aula con
solo 5-6 alumnos, como causa de todo ello, el alumnado aprende menos,
y se vuelven a bajar las expectativas...

6. Curriculum, aprendizajes y convivencia

Ya hemos expuesto codmo se devaluan los aprendizajes que ya ha
realizado el alumnado para justificar que no puede estar con el resto.
También se desvalorizan los aprendizajes que se les ofrece y con ellos
se reduce el propio aprendizaje.

Numerosas familias lo constatan al comprobar que no se les ofrecen las
mismas oportunidades de aprendizaje que al resto. Estas familias
refieren que sus hijos e hijas se estancan o retroceden respecto de sus
iguales del aula ordinaria cuando anteriormente avanzaban en sus
aprendizajes. Y que lo que aprenden, lo hacen fuera del centro educativo.

En las aulas especificas se aplica un curriculo adaptado y reducido, que
no garantiza el acceso a la titulacion oficial, pero tampoco se espera un
aprendizaje en cuestiones académicas, centrandose en la autonomia,
con aprendizajes que estan alejados del curriculum que sigue la clase
ordinaria.

Esto repercutira en el futuro ya que les impide el acceso a las mismas
oportunidades de formacién y empleo que sus companeros. Por tanto, un
curriculo de educacion especial limita el futuro del alumnado.

Dafian la convivencia y el aprendizaje de todo el alumnado. Se esta
ensefando a todo el grupo que apartar a alguien es adecuado.

La calidad de las interacciones y las oportunidades de aprendizaje se ven
afectadas a la baja. Se puede dar lugar a mas situaciones de conflicto,
malestar, esperas, tiempos muertos, etc.. qué si se llevaran a acabo
medidas de flexibilizacién y diversificacién en el aula ordinaria.

Aunque el mayor perjuicio sea para la persona que segregamos, excluir a
estudiantes también priva al resto de experiencias de aprendizaje y
convivencia enriquecedoras.

En cambio, numerosas investigaciones avalan que la inclusion mejora la
educacién de todo el alumnado, promoviendo valores de respeto y
diversidad. En cambio, ninguna evidencia cientifica avala la educacion
especial.
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7 Informacién a las familias y a la comunidad educativa

+ Todas las cuestiones a las que se ha hecho referencia hasta ahora las familias suelen ignorarlas, ya que no son debidamente informadas.

. En multitud de ocasiones las familias refieren que no han sido informadas adecuadamente de las implicaciones que supone la escolarizacion en aula especifica
ni lo que significa la aplicacion de estas medidas.

* La familia, como maxima responsable del alumno o alumna, pero también como parte de la comunidad educativa, debe estar debidamente informada, ser parte
de la evaluacién psicopedagdgica y de las decisiones que afectan al alumnado y no meras receptoras de una informacién parcial y cuando la decisién ya ha
sido tomada.

. En numerosas ocasiones las familias desconocen que tienen derecho a recibir por escrito el informe psicopedagdgico que afecta a su hijo o hija, a leerlo en
casa tranquilamente, a firmar en desacuerdo o incluso no firmar una decision que no comparte. Asi como a recurrir esta decision.

. El derecho a la educacion inclusiva es un derecho del menor por encima de cualquier opinion. La familia, como responsable de una persona menor de edad,
debe estar informada de cuales son los derechos y, no solo respetarlos, sino defenderlos y hacerlos respetar ante otras personas que pretendan vulnerarlos, ya
que la educacion inclusiva es un derecho fundamental.

{‘ #ArgumentosAulasEspecificas
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Se utilizan
instrumentos
psicometricos, que
en nada ayudan a
la respuesta
educativa, para
justificar la
modalidad de
escolarizacion.

No facilitar los ajustes razonables es un
delito de discriminacion, al igual que ‘
segregar al alumnado, tal como establece - ' :
el articulo 24 de |la CDPD. NoEsInclusion
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~
4

La decision de
apartar al
alumnado se
justifica
responsabilizando
Unicamente al
alumnado de su
aprendizaje o la
falta de él.

NoEsInclusion

“En muchas
ocasiones las
familias no han
sido informadas

Si se crea un aula
especifica, hay
que llenarla.

Se acabd el
grupo de adecuadamente
referencia, el de las

patio, el comedor

y hasta la fila implicaciones de

estas medidas”.

e /

#ArgumentosAulasEspecificas

Las aulas especificas
refuerzan un modelo de
exclusiéon que perpetua la
desigualdad.

/

~
4

Es muy fdcil
entrar en un aula
especifica, pero
complicadisimo,
por no decir
imposible, salir.
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